il i 1 - = <N ‘ 'A . . MV - s
@..m. [ el wc% it e - » e, .. - !
} - - PN Al Ll g - Py - g B B
4 S e RS e < ot | Ne | Y e
Y&E 4 1 K T e s e e O 2 S S -L.yu o _— \r‘! lb e NR t

N

s




Tramip)a
ramps;:Anc[AJ[S

JDonde dejan de ensamblarse

los

con lo
a la hora de leer?

ar4 leerte mejor

Graclela Blalet

Escritora y educadora cordobesa. Es Licen-
ciada en Educacién, en Comunicacidn So-
cial y Master en Promocidn de la chfum 4
is literatura infantil (CEPLI, Universidad de
Castills La Mancha, Espafia).

Dirige la Biblioteca Provincial de Maestros
de Cordoba y coordina el programa de pro-
mocién de Ia lectura VOLVER A LEER, en el
Ministerio de Educacién. Desde hace 16
ahos la Feria del Libro de Cérdoba la cuenta
sisteméticamente entre sus programadores
del érea para nifios y de las Jornadas de
Educacion. Como escritora, ha abordado
géneros de la Literatura Infantil, la novela, el
ensayo y textos pedagégicos. Posee 25
obras publicadas. Ha recibido 12 distincio-
nes: tres en reconocimiento a su produc-
cibn pedagégica y nueve a su obra literaria,
Algunos de sus libros: “De boca en boca”,
“San Farrancho y otros cuentos (ambos pa-
ra nifios) y en literatura destinada a jévenes,
“Los sapos de la memoria®, “Nunca es tar-

de” y su Gltima novela *Si tu signo no es
Céncer”.

Una versién que a mi me gustaba
contar en las eternas siestas cor-
dobesas de mj infancia, asegura-
ba que, cuando Caperucita llegb a
la casa de la abuela por el camino
mas corto del bosque, que en rea-
lidad y como todos saben habia sj-
do el mas largo, encontrs a la
abuela (lobo) hojeando un libro.
Por eso ge confundi6, porque la
abuelita siempre le lefa cuentos a
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intereses de la escuela
s de los estudiantes,

Caperucita. No era tonta y le extra-
N6 el aspecto peludo de su abue-
la, por supuesto, por eso le pre-
gunt6 el porqué de esas orejas
puntiagudas, de esos dientes tan
filosos... y [aaammmml... Perg
faltaba una pregunta, la clave, mu-
cho mas insidiosa que las otras,
la pregunta que en realidad le dio
la pista exacta para verificar que
Su abuela no estaba en esa cama.




aestra nova-
podian tener

a de ¢ mpanarios a
<tino menos desola-

una trabajadora so-
jllamente ser Su
orarles por sobre
mprendi luego
os dias me €s-
ara que siguie-
 que cada tarde
casa y con los
os una biblio-
e un 15 de ju-
ato oirme decir
el dia del libro
na biblioteca en
so ir al centro @
a3 para comprar
para el dia del
6 dos monedas
hia recolectado
de autos, para
un libro. Sus oji-
cordaron la ne-
uta, que en el

bosque estéan los lobos Yy que
que los repudiase, se R aun-
nuestras propias vidas, en i
con sus dientes filosos parc o
vorarse todo, el trabajo' la a.de
dad, el pan, el decoro' il
muesca, esa hendija e's;laqu:e 8
era precisamente |a que z? Sl
plaba aquella casi olvldadaer:c:
L ek
€ encuentro con el
libro, con ese libro, el posible
porte letrado con el cual ha:::r
el
do un antes y un dun A
rables, esos es e§pués ki
pacios, son los
que deben crear quienes preten-
dan desarrollar experiencias o pro-
yectos de animacion lectora.
Las ferias de lib! i
bibliotecas y libr:r;:slalzsv:as: G
) cuen-
tros con autores y pensadores
son estrategias imprescindibles e;
la hora de pensar en encuentros
entre textos, libros y lectores. Pe-
ro... by la escuela? ¢Qué papel
juegan la educacion sistematica y
la institucién educativa como en-
cargadas de la formacion integral
de los ciudadanos en este proce-
s0? JAcaso no fue la escuela, en
este pais, la responsable de edu-
car a aquellos lectores que posi-
cioné a la Argentina entre los pak
ses latinoamericanos con mayo-
res porcentajes de editoriales, de
pibliotecas y de lectores? ¢En qué
momento, 0 bajo qué circunstan-
cias, se desplazd de ese lugar se-
nero?
Una posible referencia contextual
de la temética permitiria asegurar
que en las aitimas décadas, la lec-
tura se fue perdiendo como bien
simbélico (Bourdieu?) a medida
que €l desarrolio de 1as socieda
des trocd proyectos Propios e
progreso de sus paises, por nue

vas Y prioritarias nociones de mer-

cado, llevando incluso a pueblos
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periféricos y a grupos sociales vul
nerables a vivir excluidos aln den-
tro de sus propios territorios.
Los avances tecnol6gicos y comu-
nicacionales posibilitaron la im-
P"egnacién de mensajes universa
h}antes en desmedro de las iden-
tidades individuales, regionales o
de grupo, trocando bienes cultura-
|§S por bienes de consumo a un
ritmo compulsivo, conminativo Y
re%trictivo de los tiempos propios
e intimos -pensados en términos
de procesos de ensimismidad, co-
mo los llama Daniel Pennac? -que
requiere cualquier acto de lectura.
Sin embargo, desde una mirada
critica, se puede afirmar que no ak-
canza con saber leer en términos
de descodificar- para lograr desci-
frar marcas y datos, porque a la
hora de aspirar a logros que permi-
ten al individuo mejorar su calidad
de vida, se hace necesario inter-
pretar y comprender los mensajes
que brinda la cultura escrita, O
sea, saber leer mas alla del rétulo
y la carteleria de las vidrieras.
Es necesario remarcar que €s el
conocimiento -construido en la
confrontacion y renovacion de
ideas, teorias e historias- Yy los
contactos con la informacion leida,
lo que posibilita a las personas el
desarrollo de sus potencialidades
intelectuales y las competencias
necesarias para desenvolverse en
el mundo letrado; y por ende, 13
posibilidad de accionar autogesti-
vamente mejoras en su calidad de
vida. La lectura juega aqui un pa
pel primordial, porque permite al
sujeto volver unay otra vez a repa
sar conceptos, activa nociones
previas, implica al sujeto como re-
ceptor activo que carga con SUBI,
pia version el texto, rellenando, CO-
mo dice Eco, l0S espacios del mis-
mo? con conclusiones propias.
podria decirse entonces, que 12
carencia de lectores: mas alla de
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un problema podagdgico, os un
déficit soclopolitico y cultural,
pues imposibilita a las personas o
participar soclalmente; y la escue-
la, obligada ética y democratico-
mente a ofrecer igualdad de opor-
tunidades a las nuevas ganeraclo-
nes, estd conminada a formar ver-
daderos lectores que lean habl-
tualmente como modo de acceder
a mejores estilos de vida, lectores
que lean en serlo, lo que necesl-
tan y también por placer.

En el marco de los nuevos estllos
de vida, tanto la escuela como la
familia —que son las Instituciones
relativas a la infancia legitimadas
socialmente- parecieran haber
aceptado el engafoso criterio de
creer que con sdlo ensenar el cé-
digo lectoescrito se estaba edu-
cando a un lector. Este supuesto
ha quedado descalificado a la luz
de algunas verificaciones, como
las aportadas por los operativos
nacionales de evaluacién en los
anos 90, u otros tales como el es-
tudio realizado por la UNESCO yla
Organizacién para la Cooperacién

Graciela Bialer | p

Econémica y ol Dosarrollo (OCDE)
on 2002 que reveld que, a pesar
dao conocer ol codigo do signos de
la oscritura y sus funclones, el 44%
de los adoloscentes argentinos de
15 oios les costaba comprender
toxtos senclllos, y s6lo el 2% de
los estudiantes evaluados enten-
dié correctamente lo que leyeron.
Sin embargo, diversos estudios
parecleran estar hablando desde
otros perfiles de posibles anéll-
sls. Por ejemplo, un pequeno
muestreo realizado en el ano
2001 por el Programa de Promo-
clon de la Lectura del Ministerio
de Educaclén de la Provincia de
Cérdoba, Argentina*, sobre una
poblacién escolar de 143 alum-
nos de nivel primario, del medio y
del superior, revelbé que el 70% de
esos estudiantes manifestaba
que les gustaban las historias, los
cuentos y la lectura, siempre y
cuando los textos fuesen intere-
santes, brindaran una experiencia
placentera y creativa, como asi
también, sacledad de conocimien-
to sobre demandas personales.
Cabria preguntarse en-
tonces: ¢Cuél es la
brecha entre el pro-
pésito de la escue-
la de educar ver-
daderos lectores y
las posibilidades
de concretar po-
tenciales lectores?
¢No alcanzan los
contenidos  pro-
puestos en los di-
senos curriculares
o en los proyectos
educativos institu-
cionales? ¢Doénde
dejan de ensam-
blarse los intere-

dra lft'rtg

oy

508 de la escuelg co
estudiantes, a la hoy, d de o,
Los tebricos d'stlngue leg
aprender a leer, e tr Bntrg
desclifrar el codigo Ilngﬁistinos
formarse como fectops o 'Y
corporar como conductg hab i
zada la préctica de |5 lectyr. Wl
dos procesos cognitivos co:. o0
tivos; subordinado g segundsew
primero, pero no irreme dl:. l:1e|
mente su consecuencia, A tl’avée'
de una practica educatiya se py %
de aprender a leer Pero nunca ":
gar a ser lector, puesto que par;;
ello es necesaria, ademas, |a me-
diacién de una préactica Cultural, g
proceso de construccion como
lector de una persona en estado
de infancia, de juventud o de adul-
tez depende de los primeros con-
tactos con la palabra escrita, sy
frecuentacion a lecturas significa.
tivas, la valorizacién simbélica que
le otorga a este tipo de experien-
cias y el valor afectivo que le con-
nota.

Ensenar a leer, a formar lectores,
requiere de un aprendizaje media-
do culturalmente por otros lecto-
res. Al decir de Vygotskié, de un
“companero mas experto” que
ayude al aprendiz a transitar des-
de su mirada y su conocimiento
nuevos horizontes, en este caso,
de lecturas. Llegar a ser ese
“companero mas experto” es el
desafio del docente y se resuelve
béasicamente leyendo. Es necesa-
rio pensar en una didactica de la
lectura que implique leer, por un
lado, y recurrir a algunas estrate-
gias de intervencion pedagogica
para seducir nuevos lectores ca
paces de reflexionar acerca de lo
que leen y compartir sus experien-
cias de lectura con otros. En el



'de un club de-
a él, reconoce a
nombre y por
e a su familia'y
, regala a sus hi-

u equipo, com-
planifica y hasta ri-
y con los hinchas
siones de su equi-
sodria seguir.
or 2 un lector? ¢C6-
) idea de Ia lectura?
s llevaran segure
squejo de actividades
alograr tal fin y segu-
daran alrededor de ak
s claves: libros, bk
es, géneros, libre-
0s... todos estos son
propios para un progra-

acion lectora.
firma Jaqueline Cimaz,

 NO lector, se hace NO
el marco de una cultu-

1934 / 2004 + 70 Anive

. 4Qué cultura escolar? La que

mnma un curriculum oculto®
que a modo de metamensaje di-

ce que leer es importante, pero

no tanto como la produccién de
- estritura, la gramaética, las tipolo-
- glas textuales, las formas expre-

sivas, etc.; porque esos conteni-
dos son tratados como tales
con espaclo y explicitacion currly-
cular, mientras que la ensefan-
za de la lectura queda acotada a
contenidos generales, amplios,
yuxtapuestos con los de produc-
cién de escritura, a destrezas, a
la ensenanza de la técnica (im-
prescindible) de la lectura del
cbdigo, pero sin pautar conteni-
dos claros.

No se esta planteando aqui un pro-
blema de terminologia y nada
mas. Las palabras no sélo repre-
sentan simbblicamente al mundo -
como “objetos del mundo” diria
Bourdieu!!-, sino que lo nombran
desde una 6ptica determinada y
determinante, podria parangonar-
se con la idea de una vista panor&
mica o desde adentro de un cajon.
Nombrar un bloque disciplinar en
el texto curricular es darle un lu-
gar, una consistencia, un orden

de Importancia, de relevancia, 0
en ausencia, de relegamlento.
Consignarle contenidos €S darle
peso, es como utilizar una caja
para contener cosas a diferencia
de usarla como esqueleto de un
espacio vacio.
¢Cuéles son los contenidos de 1a
lectura? Los elementos que 13
constituyen: las palabras, los tex
tos, los discursos, |as tematicas,
los escenarios, espacios Y circui-
tos donde se practica, 10 forma-
tos que en situaciones significati-
vas de comunicacién se activan
en practicas auténticas de lectura.
2Qué es leer en voz alta, silencio-
samente, o a coro? Una forma de
leer, un modo de hacerlo. Una ma-
nera de portar la caja, pero el con-
tenido esta adentro, en las ideas
que el lector pone en juego en el
acto de leer, el espacio de fruiciéon
que se genera cuando un lector
halla su texto y salda su demana
da de informacién, sea ésta esté-
tica o de la realidad cotidiana.
Por esto, no nombrar el bloque
disciplinar de la “lectura” habla
de... -y deja escuchar- un vacio
que nunca actia como mensaje
nulo, sino que mas bien, termina

;Cudles son los contenidos
de la lectura? Los elementos
que la constituyen:
las palabras, los textos, los discursos,
las temiticas, los escenarios,
espacios y circuitos donde
se practica, los formatos que
en situaciones significativas
de comunicacion se
activan en practicas
auténticas de lectura.

rsario de 12 Creacion de la Car
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foncionando como  metamensaje:
3 lechra se aQuiere, por anadi-
G, &7 se avende a esenbir. Es
en tal caso, un ruido que enturbia
y envarece el panorama, o cuando
.':w:os. distrae de la centralidad
del prodlema.
Si la preocupacion reflexiva se
crerme a la formacion de lectores,
se hace imprescindible y vital, te-
ner presente la diferencia entre
saber leery ser lector.

Saber leer implica el imprescindi-
ble proceso de aprendizaje del
mecanismo de la lectoescritura,
puesto que sin posibilidades inte-
lectuales de descodificar la reali-
dad modelizada por el lenguaje
con los signos linglisticos de la
escritura humana, no hay lectura.
Luego, y a medida que se recono-
cen signos, se involucra un proce-
so de desarrollo de competencias
referidas a las posibilidades de
dotar de sentido personal y parti-
cular a un texto, en intercambio
pleno de significados, en un di&lo-
£0 permanente entre lo escrito y
lo comprendido e interpretado por
un lector capaz de entender las
distintas variedades de textos en
distintas situaciones.

Se llega a ser lector si es que se
han producido experiencias lecto-
ras lo suficientemente significati-
vas como para incorporarias como
conducta habitual, social y simbé-
licamente apetecibles. Dicen Ce-
rrillo y Yubero que un lector es
quien practica la lectura en el mar-
co de su propia cotidianeidad.
“Aungue se sepa leer, no se es
lector hasta que no se adquiere el
habito de la lectura2.”
Un lector se construye en la prac-
tica de la lectura y no en la de la
escritura, de hecho, si el escribir

Diciembre de 2004
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garantizara la formaci6n de un lec-
tor, no habrfa tantos profesiona-
les, oficinistas y hasta docentes
(todos ellos profesionales que
usan la escritura cotidlanamente)
NO lectores. Ademas, “no deveni-
mos lectores porque hayamos ag.
quirido sélo la técnica de descifra-
do y velocidad lectora; lo Somos
cuando, ademas, Comprendemog
los propésitos de la lectura, dis-
frutamos de ella y la incorpora-
mos, naturalmente, a nuestro mo-
do de abrevar en la vida™13,

La formacién lectora se centra en
los vinculos de interdependencia y
de cooperacién que se establecen
entre el texto y el lector, dado que
-tal como Io refiere Antonio Men-
doza Fillola+. “|5 lectura es un pro-
Ceso activo de construccién de
significados” donde el lector apor-
ta desde sus répresentaciones y
€squemas previos (provenientes
de su propia experiencia lectora)
interpretaciones posibles, a partir
de estimulos que el mismo texto
le ofrece. Crear €S0s escenarios
donde se éncuentren amigable-
mente textos y lectores, es e| de-
safio de un Programa de anima-
cién lectora en |a escuela.

En el marco de estas reflexiones
es posible sostener que para for-
mar a un lector, la escuela deberia
requerir de un andamiaje que per-
mita propiciar espacios Y précti-
cas de lectura a través de un pro-
grama de animacién lectora.

Es imprescindible que la escuela y
los ministerios de educacién re-
vean la tendencia “proyectista” de
intervencién momentéanea, toco y
me voy, instalada en los 90, que
en la mayoria de los casos han
buscado o producido méas escena-
rios de marketing que de lecturas,

Y wuelva 4
IMiculareg

se alfabetlce a
tivo, Para | cy
Senar programas
Promocien de |5 le > anlmac,
un Programa de ap; S0

y nP uno de lectura e B
Senos currlculares
la Repablicy Argent‘l)mv
mas o Mmenog 2

dos
de laglzgﬁf bl £h
p 3, Pero cag; neEnz,
citan en gjjog Variedaq Se €Xplj.
gias, nj Circuitos, p; :e strate.
que Promuevan |5 Puest Scena”oS
tica de dichog contenkma D,
gonando Nuevamente p:d Paran
Cirse que: una Cosa 's t
que el fatbo| eg Un deporte
lar y hablar de SU importap, i
ra el desarrolo fisico y so;'a e
los Jj6venes, ¥ otra co. w0
Sa es
la pelota Y enloquece il
rde €Mmocign
Cuando se hace un gol,
(LJJtr:: closa €s hablar de |5 lectura y
» leer. Leer es Nutrirse de tey.
tos en la accion pura ¥ Comprome.
tida de 1a lectura. Nadie duda de
Su valor formativo, ningln maes.
tro, o director nj funcionarip edu-
cativo se propone concientemente
“ensenar a NO leer”, si hasta se
ha llegado a Comparar 3 I impor-
tancia de la lectura con el poder
nutricional de Ia leche; pero una
Cosa es asegurar que |3 leche es
un producto vacuno, su importan-
cia para el desarrollo fisico de Ia
infancia y hasta las buenas inten-
ciones de acercarsela a los pe-
queios, pero otro distinto y mas
activo, es producir la secuencia de
posibles pasos para acceder a la
leche y servir un vaso para que el
nino/ joven la beba.



proplas de actuaclon lactora, En
Cordoba, desde 1993 hasta la ac
tualidad y hablendo transcurrido
varlas gestiones gubernamemales
de diferentes partidos politicos,
se sostiene desde el Ministerio de
Educacion un programa de promo-
cion de lectura, llamado “Volver a
leer” y que tiene sede en la Biblio-
teca Provinclal de Maestros (insti-
para tucién de 108 aflos de existen
cia). A veces ha contado con més
de: apoyo y presupuesto que otras,
yme pero se sostuvo, porque cuando
qzot & encuentros  se instala una necesidad y se ha-
i p\'od““’a : Jectores, en un pro- lla un serviclo de atencion a esta
B sostenido para problemética educativa, son los
mismos docentes y las escuelas
quienes requieren y defienden es-

| orlas aprender a  tos programas.
8 o definacules seran  Con el Gnico objeto de mostrar
ol fin del mismo, hacien-  que siempre es posible pelear por
: al estudian-  una utopia, concretizada en accio-

nes posibles, voy a historizar bre-
vemente el desarrollo de este pro-
grama de promo-

cién de lectura.
Recompues-

" familia de la meta a ak-

: :queu{choreoomdo sea
.ndio de lecturas aburri-
sentido para el estudian-

o5 alin con tono amena- ta la demo-
aompulswo--de abordaje. cracia y lue-
;ecwrnsnoslrve.'perono go de evaluar
sta una oferta de lectu-  los resulta-
escuela, nos ha llevado dos de un
ftimos anos a un vacia- amplio, exten-
ontenidos alahorade  so y ambicioso
- proyecto de capa

citacién en nuevas me-
todologias de ense-

B Aaara da Pariodismo v Comunicacion Social

en 108 procesos de adquisicion de
& escritura en los ninos, sus cory
portamientos lectores no revels
ban avances. Asl surglo 1a idea de
comenzar a implementar, en una
primera etapa en 1a escuela prima
ria, un programa de promocion de
la lectura,

Al encararlo surgieron dos modalk
dades posibles para encara el trar
bajo: una podria haber sido la de
coplar algunos modelos exitosos,
existentes en Latinoamérica o en
Europa; otro, que fue por el que fi-
nalmente se optd, tal vez Influido
por aquello de que “1a miseria agu-
diza el ingenlo”, fue rastrear cuales
crefan los docentes queé eran los
origenes del problemay cuéles so-
luciones se les OCU-

an que podrian

ensayarse.

Podria de-

eolrdhiniell
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clrse que esta segunda opcién se
acomodaba mejor a las nuevas co-
rrientes filoséficas de la educacion
que por entonces ya centraban es-
trategias en conceptos del cons-
tructivismo.
Se realizd un importante releva-
miento de opiniones (el 91% de es-
cuelas primarias de la provincla
respondié a la consulta que plan-
teaba bésicamente dos interrogan-
tes: ¢Por qué cree Ud. que no se
lee en la escuela? y ¢Por qué la es-
cuela no forma lectores?) y en el
ranking de respuestas surgieron
como supuestos nlcleos proble-
maéticos a tratar:
12 hipétesis: No habfa libros en las
escuelas. Durante los afos de go-
biernos de facto muchos libros fue-
ron censurados y el miedo a su
uso restringié su manejo. Luego de
la dictadura, no quedaban libros ni
bibliotecas en las escuelas y si las
habia, estaban bajo llave. Se coar-
16 el uso de los pocos libros exis-
tentes por un exagerado criterio de
preservacién. Malas interpretacio-
nes de nuevas corrientes pedagé-

Graciela Biale
tl I’ara
leey,
€

gicas, ya en democracia, llegaron a
sostener que “un buen maestro
ensefiaba sin libros”.
En la misma encuesta se chequeé
la existencia de libros en las es-
cuelas. En 1993, el 56% de las es-
cuelas no poseian bibliotecas y la
relaciéon numérica era de 0,7, o
sea menos de un libro por chico.
A partir de estos datos y supues-
tos se desarroll un primer proyec-
to LA BIBLIOTECA ESCOLAR: UN
AMBITO PARA LA FORMACION DE
LECTORES con el cual se impulsé
la idea de creacién y uso de biblio-
tecas 4ulicas y, en donde se gene-
raban estos espacios, a través de
convenlos con universidades, se
produjeron videos acerca de di-
chas experiencias (36 se realiza-
ron) que circulaban en cada sede
de inspeccién para llegar alas es-
cuelas interesadas. Como Progra-
ma de promocién de lectura se co-
menzd a participar en la Feria del
Libro de Cordoba generandose Jor-
nadas de educacién entorno a la

lectura.
22 hipbtesis: Hablaba de una pro-

”29‘0)-

blemaéti
Dérdldac:emlgscde U0 g0y,
escasez de tiem, Omuch%nal, Iy
Los padres trabajab ara |5 leqy la
Y en la escuely (e ury,
Culares abultaban
etc. Se habja perdi >
parala intimidag 53 do
lecturay el tiem, 8,

06| o
los d‘Seﬁo 8| dla,

arj
PO erg un

censales del 93 afin
gros y retrocesos,
crecimiento en g d
bliotecas aulicas Yy la

tre libros y chicog subl?lac'é
Se gener6 un 20 pro Al
sumd al anterior:
DE TRADICION ORa[ cARMT'\’A
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cia misma de la comunlcacié: in
miliar, incluso desplazando a |a
padres de la cabecera de mesaos
frente a esto la escuela ng teniy
instrumentos de intervencion, 3
Nuevas investigaciones revelaron
el 89,7 de los docentes Primarios
de Cordoba veian TV y que ¢|
54,4% lo hacia entre 1 Y 3 horas
diarias. Sin embargo sélo el
18,9% manifestd leer asiduamen-
te. El promedio de lectura entre
nuestros docentes era de 1 libro
cada 2 anos y medio. O sea que
el fenémeno de mucho tiempo de
exposicion ante el mensaje televi-
sivo era compartido entre estu-
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C :: este tema y la promo-
gt |a lectura, que nuevamen-
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"oﬁue'as;cemeron aio a ano dis-
frst s soyectos que no reempla-
| del ano anterior sino que
: nuevas estrategias que
absmuclones y docentes ele-
"|‘|bremente. La tarea del pro-
BN e centrd en la difusi6n de
la ca-
: mos y en garantizar
k. |Ta':i6n y la asistencia técnica
i quienes los requerian.
:996 Cultura mediética y lectura
997 Nuevos lectores para un
nuevo siglo.
1998 A leer se ensefa leyendo
1999 El rol del mediador entre el
fibro y la lectura
12000 Volver a leer. Una pedago-
de la lectura
2001 ¢Qué elegimos cuando ele-
gimos leer?: El rol del mediador
002 Estrategias de lectura: c6-
mo y cuando.

2003 La loctury Waornriy
2004 Lectura, Meratury
Juvenil y escuals,

Como no es serlg hablar e lacty.
ra sin libros y gin bl

profesionales (como
sar en hacer masics sin
deportes gin elemanto,
8€ ha trabajade también,
con ayuda y asistencig técnica de
la Biblioteca Nacional de Mags.-
tros, en la Capacitacion de |og bl
bliotecarios escolares, iniciaimer.
te como promotores de
actualmente en ynp 8
gestion bibliotecolg
co, llamado Aguapey.
Pensar en camparias y estrateglas
de promocién de lecturas, librog y
lectores implica, sin lugar a du-
a la escuela CoOmo trasmiso-
ra de los bienes Culturales. Es |
escuela, en muchos casos, la (inj-
Ca capaz de acercar a log textos
con los nifos. Por ello,
sarlo pensar diversas acciones
en relacién a favorecer estos en-
cuentros, pensados como espa-
cios y circuitos donde lectores y
libros hallen sus afinidades y sus
discrepancias.
Los bienes simbélicos y los cultu-
rales deben estar presentes enla
escuela porque funcionan y son
imprescindibles fuera de |a es-
cuela. Por eso, un proyecto de Contiene sugerencias acerca de
promocion lectora debe contem-  periodos, contenidos, modalida-
plar la lectura masiva en diversos  des, tiempos y circuitos de circula-
lugares para acercar el libro a  ci6n de libros y lecturas, a fin de fo-
ambitos no tradicionales y recu-
perar en ninos, jovenes y adultos
el habito de la lectura.
En consonancia con la Campana
Nacional, en 2004, el Ministerio
de Educacién de la Provincia de
Cérdoba, editd 8 titulos de auto-
res cordobeses, en una tirada de
500.000 ejemplares bajo el lema de lectura:
Leer agranda el alma, 350.000 de 1999
ellos fueron regalados a los pa-
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dros que noompahsron » sus hijos
ol primer dia de clases del perodo
lsctive 2004 “Meompane a su hh
J0/8 B comenzar 1a escuela, leyen
4o, fue 1a convocatona que inen
16 trlangular en circuito enre Do
dras, docemes y estudiames a 1a
hora de aproplarse de I3 lectura
Realizar grandes fostejos en la via
pablica cada 15 de junio, dia del Ii
bro, va posibilitando instalar (a te
matica en |1a socledad, tratando
de reposicionar 1a lectura como al-
B0 cotidiano, necesario y vital, Pa-
ra ello, han servido de mucho las
campanas de afiches callejeros,
Algunas leyendas usadas han si
do:
TU HIJO DICE QUE NO LE GUSTA
LEER (ALGUNA VEZ LE REGALAS-
TE UN LIBRO?
TUS HIJOS TIENEN MUCHAS PRE-
GUNTAS. LOS LIBROS MUCHAS
RESPUESTAS.
LOS LIBROS SON MUNDOS NUE-
VOS. TU HIJO TE NECESITA PARA
DESCUBRIRLOS.
Desde el Programa “Volver a Leer”
se intenta propiciar todo tipo de ac-
ciones y situaciones que posibili-
ten el acercamiento a la lectura en-
tre la escuela, los libros y la fami-
lia. Asi surgi6 la publicacion (se
editaron 50.000 ejemplares) sobre
ATENCION TEMPRANA EN LECTU-
RA, “Sana sana colita de rana”.

mentar el acceso precoz a los li-

bros y los textos, y varios poemas,

entre ellos de los autores cordobe-

ses. Se trabaja con ellos en dis-
pensarios y con ONGs.

Con la meta de contagiar a mas y
mas lectores, se organizan anual-
mente Concursos de promocion

Con humor también s e
aprende: anecdotario escolar
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2001 Argumentos para pensar
un mundo mejor

2002 Te recomiendo lecturas
2003  Entrevistas imaginarias
a libros de autores cordobeses
2004  Almanaques poéticos
Miles de estrategias surgen dia a
dia... A leer no se aprende hablan-
do de la importancia de la lectu-
ra... Un lector se forma leyendo, y
eso lo sabia Caperucita, por €so
se salvd en este cuento; porque
era distralda para no percatarse
del engano del lobo en el bosque,
era desobediente y no escuchd
los consejos de su mama, pero
cuando vio que el libro estaba de
adorno en las manos de la su-
puesta abuela, se le ilumind una

Graciela Bialet | Parg paty

tivamente libertaria: ella mir6 el Ii
bro y pensé en “leerlo mejor”.

Y esa es para mf la premisa clave
a la hora de disenar un encuentro
entre un libro y un lector. Toma-
mos el libro, lo leemos de un lado
al otro y lo escudriniamos pensan-
do*squé podriamos hacer para
que fulanito te lea mejor?” para
que te disfrute. O al revés, nos
preguntamos (/qué andard nece-
sitando leer fulanito? ¢(Qué le
gustaria?, y revolvemos todos los
estantes para ofrecerle varios
hasta que uno lo atrape. Hallar
esas respuestas es una tarea
puntual, trabajosa, grata, inten-
cional y por la cual, las mejores
gratificaciones que se reciben
son sonrisas ensonadoras, un

Mejor

guifio de gratitud o Una fra
movedora como “ste esSe £,
mer libro que leo enterq~ seI 2l
se lograya est4. Ese suje;o Sto
noce como hacerse lector s
zo de extraviarse en el bo.s,
creerse el cuento y aventura? 3
vas féormulas de Salvacién r;u
que toparse con el placer .de C:r-
lectura es como la virginidag s:
lo se pierde una vez, perg se'

na en cada encuentro nueyas 5:
periencias, se reconoce a los me‘
jores compafieros, a los mas f,,
jitos y hasta los infrecuentables
Algunos sirven para una vez.
otros para nuncay estén aquellos,’
que nos acompaiian toda la vida,
como fieles enamorados... “para
leerte mejor”. [P]
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